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RESUMO

Considerando que o aluno interno/privado de liberdade (re)descobre a escola dentro
do sistema penitenciario e nessa escola (re)descobre habilidades e possibilidades
em si mesmo, a investigagédo buscou desvelar experiéncias escolares anteriormente
vivenciadas que influenciaram sua condicdo atual. Foram registradas lembrancas
nas quais se busca significados e motivos que levaram os participantes da pesquisa
a abandonar a escola na infancia, as recordacdes sobre a escola de fora e a de
dentro da prisdo e a relacdo dos estudantes com os companheiros de cela. Também
se registrou como o encarcerado percebe a conducéo do trabalho pedagogico pelos
professores e como a escola da prisao pode auxiliar no seu processo de
ressocializacdo. A analise amparou-se nos escritos de Paulo Freire sobre educacao
para a mudanca e para a autonomia, a definicdo de Goffman sobre instituicoes
totais, além da técnica de analise de conteudo proposta por Bardan e de estudos
sobre o sistema prisional. Participaram dessa pesquisa os alunos do Sistema
Penitenciario do Parana regularmente matriculados na Fase | — 1°. Segmento do
Ensino Fundamental da Educac¢éo de Jovens e Adultos (EJA) no CEEBJA Dr. Mério
Faraco. Os resultados apontam a necessidade urgente de todos os envolvidos
avaliarem fracassos do processo educacional da Educacéo Basica.

Palavras-chave: Vida Escolar; Sistema Penitenciario; Educacdo de Jovens e
Adultos Privados de Liberdade.

INTRODUCAO

Para poder relatar seus sofrimentos, uma pessoa precisa antes
de mais nada, encontrar uma escuta (POLLAK, 1989, p. 4).

Buscar compreender o que se passa e 0 que se passou ha vida escolar
de alunos adultos, atualmente matriculados em Unidades Penais, sendo uma de
seguranca maxima — Penitenciaria Estadual de Piraquara/PEP- e outra de regime
semi-aberto — Colénia Penal Agricola/CPA, foram os objetivos desta pesquisa.

Sendo professora, h&d quatro anos, do 1.° Segmento do Ensino
Fundamental, no Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e Adultos -
CEEBJA “Dr. Mario Faraco”, essa experiéncia na docéncia vem possibilitando um
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olhar pedagdgico sobre os alunos-internos/presos. Pode-se afirmar que ha uma
relacdo entre o ja vivido e as atitudes do sujeito no presente, inserido numa
Instituicdo de Ensino que tem a responsabilidade da educacao formal para alunos
privados de liberdade, do Sistema Penitenciario do Estado do Parana, em unidades
localizadas na regido metropolitana de Curitiba.

A busca de aperfeicoamento da qualidade pedagdgica que ocorre na
instituicdo escolar, em especial a publica, pode e deve contribuir para a producéo de
conhecimento sobre o processo de aprendizagem humana e, mais particularmente,
daquela que acontece nas referidas instituicdes, estejam elas no contexto em que
estiverem.

Como trabalhadora da educacgdo, procurei conhecer o Sistema Publico
Estadual de Ensino, passando por varias instancias, de professora de sala de aula
de 1.2 a 4.2 séries do ensino regular, ao Nucleo de Educacédo (Setor Administrativo),
a Secretaria de Estado da Educacdo — Departamento de Educacdo de Jovens e
Adultos, ao Conselho Estadual de Educacdo e novamente professora de Ensino
Fundamental — Fase | da Educacdo Basica. Com a intencdo de compreender o
sistema educacional, os agentes educacionais, o publico e contextos envolvidos é o
gue esta pesquisadora vem buscando ao longo destes mais de vinte e um anos em
que tem o desafio de, como educadora, mediar a relagdo pedagdgica entre os (as)
estudantes, os profissionais e 0 conhecimento.

Nesta caminhada, todas as vezes que ouvia o0 termo “educacdo de
qualidade” ele estava sendo usado para completar o pensamento de alguém a
respeito de determinado assunto; um “pedacgo” da complexa teia do sistema de
ensino estadual. Percebia, ao longo dos anos, que se impunha uma visao
fragmentada da educacdo como se niveis, etapas e modalidades da educacdo néo
fossem momentos de um processo, cada qual com objetivo particular, mas dentro de
uma unidade geral.

As questbes que envolvem o0s motivos de interrupgdo e retorno aos
bancos escolares dos alunos-internos/privados de liberdade desnudam o retrato da
educacao brasileira em aspectos bem mais profundos do que se ousa encarar.

Tomar como objeto de andlise a situacao pedagogica a partir do Sistema
Penitenciario € um desafio, pois essa populacdo carceraria revela o ponto de
estrangulamento e acomodacéo do trabalho pedagdgico escolar, apontando alguns

fracassos do processo educacional da Educacédo Bésica.



Infelizmente, nosso pais conta com indices alarmantes no atendimento
educacional. As altas taxas de repeténcia e evasao no ensino fundamental deixam o
pais em situacdo inferior a outros paises da América do Sul, como consta o relatério
divulgado pela Unesco. De acordo com o IPEA, a taxa de desemprego entre jovens
de 15 a 24 anos € 3,5 vezes maior que a dos adultos (IPEA, 2008)

No quesito analfabetismo o Brasil conta com o pior indice da média latino-
americana. Utilizando as palavras da Dra. Jussara Pugliesi Santos/UFPR,
pronunciadas no Curso de Atualizacdo para Profissionais da Educacdo do Sistema
Penitenciario (2008) “(...) os filhos pedagogicos (Sistema Penitenciario) sdo frutos
dessa exclusao, dessa escola que esvaziou o0 contelddo e que resultou para que este
cidaddo se encontre atras das grades”.

Para os filhos que deram certo, n6s que estamos do lado de fora das
grades, as narrativas desses alunos, privados de liberdade, indicam muitos motivos
para seu abandono dos bancos escolares sobre os quais, urgentemente, todo o
sistema de ensino deveria se debrugcar.

N&o questionamos aqui se os relatos dos filhos que ndo deram certo
correspondem a vida concreta ou se estdo permeados de determinantes proprios do
olhar sobre o passado distante. Acreditamos que a narrativa coletada exprime uma
angustia profunda e nos impde uma necessidade de compreendé-la e a partir dela
repensarmos a pratica, e quica alterar esta realidade com um trabalho mais
consciente e respeitoso. Pois, “(...) quando vivemos a autenticidade exigida pela
pratica de ensinar-aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, na qual a boniteza acha-se de
maos dadas com a decéncia e com a seriedade.” (FREIRE, 1996, P. 10) Nao

importa se acreditamos

(...) que a narrativa de vida exprime fielmente a realidade da vida. O que n&o impede que
as pessoas sejam bastante sinceras e que a narrativa de vida seja uma mina de
informacdes precisas e valiosas. O que ndo a remete, tampouco, para o dominio da
ilusdo. Pelo contrario, ela € um momento crucial no processo de construcdo da
realidade, o da passagem pela grelha de percepcao identitaria. (KAUFMANN, 2004 p.
133)).

Conhecer o contexto onde desempenhamos nossas fun¢des se constitui

no ponto de partida para que a propria comunidade escolar identifique e supere 0s



problemas e entraves que a impedem de cumprir 0 seu verdadeiro papel de ensinar,

de levar seus educandos a adquirirem o bem maior: o conhecimento.

A escuta aos interesses que trazem, nem sempre desocultados, inclui descobrir o valor
que atribuem aos temas ética, direitos humanos, drogas, sexualidade e cidadania na
educacdo no cércere, temas de muitas interdicGes praticas na vida de apenados, ou
constituintes de burlas continuadamente praticadas no claro-escuro das cadeias. E
apreender esses temas implica aprender com eles os sentidos e as significacbes que
construiram na pele esfolada da privagdo de liberdade. (PAIVA, 2007 — Salto para o
Futuro)

Na busca de “aprender com eles os sentidos e as significacoes” (PAIVA,
2007 — Salto para o Futuro) da escola, do peso do estudo ou a falta deste na vida de
uma pessoa, da responsabilidade da escola no ato de ensinar e a importancia da
participagdo dos pais neste processo € que procuramos nas vozes dos
encarcerados algumas pistas que nos permitissem esse vislumbre.

Essa pesquisa delineou-se como uma investigacdo acerca das histérias
de vida de alunos regularmente matriculados no CEEBJA Dr. Mério Faraco, na Fase
| — 1.° Segmento do Ensino Fundamental de Educacdo de Jovens e Adultos/EJA,
buscando aspectos comuns em suas experiéncias nos bancos escolares na infancia,
anteriores processo que os levou a reclusdo. Considerando que o aluno-interno (re)
descobre a escola dentro do sistema penitenciario e se encanta com ela, se encanta
com as habilidades e possibilidades que descobre em si mesmo, a investigacao
busca desvelar: quais as experiéncias anteriores vivenciadas na escola
influenciaram para sua condic&o atual de aluno-interno/preso?

O texto faz o registro das falas dos alunos, dos colegas professores de
escola e dos professores participantes do Grupo de Trabalho em Rede/GTR, Grupo
de Estudo virtual coordenado pela pesquisadora durante o curso do Programa de
Desenvolvimento Educacional/PDE oferecido pelo Governo do Estado do Parana.

A pesquisa delineada caracteriza-se como descritiva-analitica, sendo a
proposta de recuperar “As memdrias das vivéncias escolares e as representacdes
de escola do aluno interno/privado de liberdade”, com principios do método
etnogréfico, porque este valoriza as narrativas e as interpretacdes dos entrevistados,
cabendo ao pesquisador analisar a interpretacdo do sujeito no interior do seu
universo. Assim, o método favorece a busca do significado das narrativas sobre o
cotidiano dos participantes. Este pressuposto impde um olhar sobre o objeto a partir
de dentro, e ndo do seu exterior (BRAGA, 1988).



Outro aspecto a ser destacado € a valorizacdo da linguagem, ja que se
propde aqui a exploracdo de narrativas de alunos sobre a sua vida escolar
utilizando-se das orientag6es decorrentes dos debates sobre histéria de vida e da
histéria oral.

Ludke & André (1986), indicam trés etapas que caracterizam a pesquisa
etnografica: a primeira determina a fase da exploracdo que pressupde 0s
procedimentos iniciais de pesquisa como a definicdo do problema de pesquisa e a
escolha do grupo a ser estudado, as observacdes iniciais para detalhamento de
aspectos e questdes a serem priorizados no processo de coleta de informacdes.

A etapa seguinte € a da decisdo. O pesquisador vai em busca das
informacdes fundamentais para interpretar o objeto de estudo. Essa € a etapa da
coleta de narrativas, a fonte privilegiada nesta pesquisa (LUDKE & ANDRE, 1986).

A terceira etapa € a da descoberta e consiste na analise das mesmas
fontes, buscando extrair os significados nelas subjacentes, e depois reler essas
descobertas em um contexto mais amplo, ou seja, interpretar as informagdes
contidas nas fontes a luz de explicagdes tedricas mais gerais (LUDKE & ANDRE,
1986).

Assim, considerando que aqui se propde a andlise, pode-se afirmar que o
método etnografico possibilitara a identificacdo, a classificacdo e a descricdo de
componentes das narrativas, a contextualizagdo para compreensao das questbes
surgidas e, reflexdo sobre as informacdes mais importantes expressas pelos sujeitos
pesquisados.

Para viabilizar estudo das narrativas dos participantes foi adotada a
técnica da analise de contetdo, conforme orienta Bardan (1977), uma ferramenta
para a compreensdo da construcdo de significado que os participantes exteriorizam
no discurso (SILVA et al, 2005, p. 74). Conforme o proposto também por Bardan
(1977, p. 117) as operacbes basicas de analise comecam com a identificacdo de
conceitos que orientaram a recolha de informagfes e inspiraram-se em literatura
prévia, seguindo-se uma codificacdo aberta dos dados, ou seja, “(...) a separacéo, o
exame, a comparacao, a conceptualizacao e a categorizacao dos dados para validar
e desenvolver os conceitos identificados”.

Foram ouvidos 9 (nove) alunos-internos/presos, sendo 4 (quatro)
matriculados na Fase | do Curso de Educacao de Jovens e Adultos da Penitenciaria

Estadual de Piraquara/PEP e os outros 5 (cinco) da Col6nia Penal Agricola/CPA.
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Buscou-se identificar em suas vozes e nas suas histérias de vida escolar, 0s
possiveis motivos que pudessem desvelar as representacdes de escola, de ensino e
da relacdo professor-aluno, aluno-aluno (sociabilidade), enfim, motivos que os
levaram a abandonar a escola quando criangcas e o0 porque do retorno a ela (a
escola) agora na vida adulta no interior das penitenciarias.

Apdés a coleta e analise de narrativas, foi planejada e executada a
intervencao pedagdgica possibilitando aos professores participantes refletir sobre as
narrativas dos alunos.

As Unidades Penais nas quais foram coletadas as historias de vida

escolar dos alunos-internos/presos, assim se caracterizam:

Colbnia Penal Agricola — CPA

Estabelecimento Penal de seguranca média, destinado a presos do sexo
masculino, em cumprimento da pena, gozando do beneficio do regime semi-aberto.
Esta situada a Avenida Brasilia s/n, no municipio de Piraquara — Parana.

Atualmente sua capacidade é de 1376 presos, mantendo-se dentro desse
limite populacional. A oferta de Escolarizagdo — 2.° semestre/09 foi de 636

matriculados, sendo 117 somente na Fase |.

Penitenciaria Estadual de Piraquara — PEP

Ninguém conhece verdadeiramente uma nagéo até que tenha
estado em suas prisdes (MANDELA, 1994)

Maior Unidade Penal construida pelo Governo do Estado do Parana, em
parceria com o Ministério da Justica, inaugurada em 16 de abril de 2002, esti
localizada a Rua das Palmeiras s/n, no municipio de Piraquara — Paran.
Atualmente conta com 687 presos.

O projeto arquitetdbnico da penitenciaria, que conta com trés tuneis de
acesso, foi elaborado para que os presos e as visitas ndo conhecam a estrutura da
unidade. O preso ndo consegue ter no¢cdo do movimento na prisdo ou do trabalho
dos funcionarios, o que dificulta estratégias de fuga ou rebelides.

Todo preso, ao ingressar na unidade, recebe um kit, contendo uniformes,

kit-higiene, ténis e sandalia.



A unidade conta com um inédito sistema de acesso para fortalecer a
seguranca. Todos os servidores e familiares dos presos sdo cadastrados num
sistema informatizado e s6 entram no presidio depois de passar por um leitor Gtico,
que confirma a imagem, identificacdo e impressao digital do visitante. Os visitantes
também sdo submetidos a revista pessoal, passando por um detector de metal e
raio-x. A escolarizacdo no 2.° semestre/09 conta com 141 matriculados, sendo 52 na

Fase I.

Desnudando a face dos alunos privados de liberdade

Muitos (as) estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos tiveram
passagem pelo ensino regular o qual abandonaram por inUmeros motivos que
imprimiram neles (as) marcas profundas da falta ou do insucesso dessa formacao e
gue ao retornar a ela, escola, agora com as mais diversas experiéncias de vida
acumuladas, anseiam, inclusive por pressdao do mundo do trabalho, vivenciar um
processo rapido e eficiente de aprendizagem escolar. Como ja preconiza as

Diretrizes Curriculares para a Educacao de Jovens e Adultos,

(...) muitos jovens ainda ndo empregados, desempregados, empregados em ocupacdes
precarias e vacilantes podem encontrar nos espagos e tempos da EJA, seja nas fun¢bes
de reparagdo e de equalizacdo, seja na funcdo qualificadora, um lugar de melhor
capacitagdo para o mundo do trabalho e para a atribuicdo de significados as
experiéncias socio-culturais trazidas por eles. (CNE, Parecer 11/2000, p. 11).

A diversidade do aluno-preso como um ser social € marcada por
auséncias na escrita de sua identidade. Essas referéncias devem ser utilizadas para
contextualizar a pratica pedagogica e auxiliar o aluno-preso a conquistar sua
autonomia e consequente cidadania. Deve-se considerar também que este aluno
carrega consigo muitos estigmas e junto com eles ou para cada um deles um trauma
correspondente, que o afasta cada vez mais da condi¢do dita socialmente aceito.

O desafio de manté-los no espaco escolar do céarcere, podera se
configurar como Udltima oportunidade de frequentar os bancos escolares, se
constituindo numa complexa e delicada tarefa, pois sdo pessoas marcadas pela
exclusdo social, que trazem consigo histérias e culturas proprias. ARROYO (2005)

afirma que jovens que retornam a escola sdo, na maioria das vezes,



evadidos ou excluidos da escola, antes do que portadores de trajetérias escolares
truncadas, eles e elas carregam trajetorias perversas de exclusdo social, vivenciam
trajetdrias de negacgdo dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentagdo, a
moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia. Negacdo até ao direito de ser jovem. As
trajetérias truncadas se tornam mais perversas porque se misturam com essas
trajetdérias humanas. Se reforcam mutuamente. A EJA como politica publica adquire uma
nova configuracdo quando equacionada na abrangéncia das politicas publicas que vém
sendo exigidas por essa juventude. (ARROYO, 2005 apud SOARES; GIOVANETTI;
GOMES, 2005, p. 24).

A educacdo de jovens e adultos dentro do Sistema Penitenciario, gerido
pelo Departamento Penitenciario Nacional/DEPEN, érgdo subordinado a Secretaria
Nacional de Justica, do Ministério da Justica, tem como responsabilidade
implementar programas para todo o sistema penitenciario. A Lei n.° 7.210 - Lei de

Execucédo Penal-LEP, de 11 de julho de 1984, confere, no Artigo 71, a funcao de

viabilizar condi¢es para o desenvolvimento da politica penitenciaria através de uma
coordenacao administrativa e técnica, gerenciar os gastos e verbas encaminhadas para
a administracdo dos presidios através do Fundo Penitenciario Nacional, realizar cursos
de formacdo de pessoal penitenciario e de ensino profissionalizante ao condenado e
coordenar e supervisionar os estabelecimentos penais e de internamento federais. (LEP,
1984).

Para a parcela da populacdo em privacéo de liberdade, é assegurado na

mesma Lei, no Artigo 10, secéo 1, Capitulo 2:

a assisténcia ao preso e ao internado é dever do Estado, objetivando prevenir o crime e
orientar o retorno a convivéncia em sociedade”. Entre as diversas iniciativas da referida
assisténcia encontra-se a educacional, conforme art.11 da referida Lei, compreendendo
ainstrucéo escolar e a formacéo escolar do preso e do internado. (Grifos nossos).

A Constituicdo do Estado do Parana, Titulo 7, Art. 239, determina: “O
Estado promovera a assisténcia a homens e mulheres internos e egressos do
sistema penal, inclusive aos albergados, visando a sua reintegracdo a sociedade”.

Para melhor compreendermos o contexto onde sdo desenvolvidas as
atividades pedagogicas do CEEBJA “Dr. Mario Faraco”, buscamos na Secretaria de

Seguranca Publica do Estado do Parand, no sitio http://www.depen.pr.gov.br,

(acessado em 11/02/2009) o perfil dos encarcerados paranaenses.
Observa-se que a maior incidéncia de aprisionados ocorre justamente na
fase de maior vigor intelectual e produtivo, abaixo dos 30 anos de idade. ADORNO

(1989) nos alerta que

(...) € comum acreditar-se que a acentuada frequéncia de jovens entre delinqlientes
esteja associada a aspectos relacionados a desorganizacdo familiar e a socializagéo
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"defeituosa”, assim como a conflitos préprios da adolescéncia, estes ultimos invocados
guando se trata de explicitar as razbes que estimulam segmentos da populagao jovem
ao envolvimento com delitos relativos ao uso e ao trafico de drogas. Argumentos dessa
natureza apresentam o flagrante demérito de nao explicitarem, em contrapartida, por que
a maior parte da populacdo jovem, submetida as mesmas possibilidades de enfrentar
conflitos de adolescéncia ou ser produto de uma socializacdo "defeituosa", ndo envereda
pela delinquéncia.

QUADRO | — FAIXA ETARIA DOS PRESOS

FAIXA ETARIA

2003 2004 2005 2006 FAIXA 2007 2008
FAIXA
No o, e o Ne o, e o, Ne % NE g,
18420 593 74 701 8.7 762 91 648 6.9 18a24 3387 30,22 3858 28,55
21a25 1.956 2.0 2074 257 2115 254 2576 273 25229 3.064 2751 3875 28,67
26a30 1.832 243 1.865 23.1 1.963 235 2354 250 30a 34 1.932 17,29 2391 17.68
31835 1.162 154 1292 16,0 1.369 16.8 1497 159 35845 1.938 17.24 2,295 16.97
36a40 856 114 833 103 B35 100 a3 103 45a 60 747 6,66 966 7.15
41245 538 7.2 §25 78 600 741 650 6,9 Mais de 60 115 1,03 130 0,96
46350 313 42 322 40 323 39 362 38 M Inf 6 0.05 3 0,02
51a55 135 | 18 | 8a | 23 | 178 | 21 194 21
56460 81 1.1 88 11 89 11 88 0.9
61265 5 05 49 06 ad 0.7 52 ug
66a70 15 02 15 0.2 19 02 2 0.2
Mals de 70 8 0.1 10 0.1 10 | o4 9 o1
TOTAL
7.52501 £.058 8.406 9.4 11.200 13.519
QUADRD 10
Meta: A ir de 2007 & classficagdo da faixa eta ria foi alterada para adequar-se ao INFOPEN
Mota®; Situago em 21/12 de cada exercicio

Os dados coletados no Departamento Penitenciario do Estado do Parana
apontam que, nos ultimos anos, o crescimento da populagdo mais jovem é que vai
adentrando o carcere.

Os entrevistados revelam que a iniciagdo na criminalidade ocorreu, na
maioria dos casos, muito cedo devido a uma situacdo financeira precéaria, motivada
por um ambiente familiar influenciavel e pelas mas companhias, cometeram
principalmente roubos e furtos em seus primeiros delitos. Estdo dentro de uma faixa

etaria predominante entre vinte e trés a quarenta anos.



QUADRO Il - CARACTERIZAGCAO DE RAGA

Cor de Pele/Etnia 2008

Raca 2003 2004 2005 2006 2007 2008
Branca 5423 6085 6299 7211 8037 9358
Negra 117 585 634 550 661 854
Parda 1184 1310 1453 1645 2084 3137
Amarela 26 18 20 25 426 39
Indigena - - - - 1 0
Qutras 131

Fonte: INFOPEN — DEZ/O7.

Em relacdo a Quadro acima, aponta que no periodo de 2003 a 2008, a
raca branca teve um aumento de 72%; a populacdo negra cresceu 630%; os pardos
apresentaram um crescimento de 165%, a grande surpresa foi em relacdo a raca
amarela que teve um acréscimo de 1538% especialmente no ano de 2007 e depois
manteve-se num percentual mais compativel de 50% em relacéo ao ano de 2003; os
indigenas foram representados por apenas um individuo durante todo esse periodo.

N&o é surpresa constatarmos que, embora todas as etnias apresentem
um crescente no numero de presos, a maioria dos apenados do Parand séo
caracterizados como brancos. Os numeros levantados pelo Censo Demografico do
Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE) revelam que a populacdo paranaense é

constituida de mais de 50% de individuos de cor branca.

QUADRO IIl - PROCEDENCIA GEOGRAFICA DOS PRESOS

PROCEDENCIA GEOGRAFICA

ORIGEM 2003 2004 2005 2006 2007 2008

Da Regido Metropolitana/Curitiba 2895 38,5 2923 36,3 2718 323 1.713 18,2 1.640 146 2193 16,22

Do Interior — Zona Urbana 3636 48,3 4077 50,6 4.296 51,1 4888 51,8 4.604 41,1 6.636 50,57

Do Interior — Zona Rural 722 96 793 9.8 1.133 135 2718 288 4740 423 4319 31,95

De Outros Estados 272 36 265 33 259 31 12 12 225 20 171 1,26

TOTAL 7.525 8.058 8.406 9.431 11.209 13.519

Nota: Situacdo em 21/12 de cada exercicio

A urbanizacéo decorrida do processo migratério intensificado a partir dos
anos 80 é um dos fatores determinantes na organizacao de transformacéo espacial.
Segundo estudos de Deschamps (2002), do Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Econdmico e Social (IPARDES), Curitiba e Regido Metropolitana

Nao passaram impunes a esses movimentos que reservaram a Capital, um morador
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com melhores niveis de renda e direcionaram 0s grupos empobrecidos e 0s
migrantes de menor poder aquisitivo para areas ao redor da metropole. Com esta
indicacdo, a elevacdo da desigualdade, devido ao desemprego e a maior
concentracdo de renda pelos mais ricos, mantiveram o crescimento da violéncia
analisada a partir da taxa de homicidios.

Os entrevistados habitaram a maior parte da vida na zona urbana de
Curitiba e Regido Metropolitana e sédo provenientes de familias pobres, filhos de pais

com pouca escolaridade e rigidos quanto a sua educacao.

QUADRO |V - PERFIL CRIMINAL DOS PRESOS

PERFIL CRIMINAL

TETEL 2003 2004 2005 2006 2007 2008
N° % Ne | % Ne % N | % Ne % N | %
Gondenados Primérios 3997 | 53,1 | 4346 | 53,9 | 4382 | 52,1 | 5145 | 54,6 | 5262 | 46,9 | 6213 | 46,0
Condenados Reincidentes 2222 | 29,5 | 2472 | 30.7 | 2501 | 29,8 | 2525 | 26,8 | 2971 | 25,5 | 4072 | 30,1
Provisorios 1074 | 14,3 | 991 | 12.3 [ 1252 | 14.9 | 1460 | 15,5 | 2666 | 23,8 | 2891 | 21.3
Presos Sob Medida de Seguranga | 232 | 3.1 | 249 | 31 | 271 | 32 | 301 | 3.2 | 310 | 28 | 343 | 26
UL 7.525 8.058 8.406 9.431 11.209 13.519

QUADRO 7
Fonte: Relatorio Estatistico GAP e INFOPEN
Nota: Situacio em 31/12 de cada exercicio

O crescimento da massa carceraria € inegavel por todo o pais e,
infelizmente, o Parana ndo esta fora desta triste realidade.

O perfil dos presos reflete a parcela da sociedade que fica fora da vida econémica. E

uma massa de jovens, pobres, ndo-brancos e com pouca escolaridade. Acredita-se que

70% deles ndo chegaram a completar o Ensino Fundamental e cerca de 60% tem entre

18 e 30 anos — idade economicamente ativa. Cada detento custa aos cofres publicos do

Estado, em média, cerca de R$750,00 por més, ou seja, dois salarios minimos,

chegando em alguns estados a alcangar R$1.200,00. (JULIAO 2006, p. 2)

A pena de prisdo € temporaria e 40% da populagédo carceréaria volta ao
convivio social entre quatro a oito anos, e interage com a sociedade por meio de
familiares, visitantes e servidores.

Esses dados sédo importantes para se analisar a reincidéncia criminal,
pois muitos ndo conseguem insercdo no mercado de trabalho apds o término da
pena, por falta de preparo profissional e preconceito.

Considerando as noticias das paginas policiais, confirmam-se as
estimativas nacionais de que “um terco da populacdo carceraria nao cometeu crimes

violentos, a maioria foi presa por furto, roubo e venda de drogas”. (JULIAO, 2006,

pag. 2).
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QUADRO V — ESTADO CIVIL

ESTADO CIVIL

SITUAGAO 2003 2004 2005 2006 2007 2008
N | % | ] % [N ] % N fose foNe s fone | %
Amasiado 2865 | 38,1 | 2612 | 324 |2745 | 32,6 | 3.007 | 328 | 3755 335 |4.955 | 367
Casado 997 | 132 |1.161] 144 [ 1191 142 [1.136 | 120 | 1.353 | 12,1 [ 1468 ] 10,9
Divorciado 89 | 12 [ 106 | 13 | 80 | 10 | 100 | 11 | 142 | 13 | 111 ] 08
Separado 128 | 17 | 153 | 10 | 145 | 17 | 181 | 19 | 268 | 24 | 237 | 17
Separado Judicialmente m | 10| 26 [ 03] 38 |04 )] 35 |04 64 |o0s ]| 47|03
Soleiro 3279 | 436 |3.911| 485 |4.134 | 492 | 4817 | 51,1 | 5524 | 493 | 6618 ] 49,0
Viivo 9 |12 |8 [ 11 ] 73 oo ] e | o7 |1w03| 09| 8 | o6
TOTAL 7.525 8.058 8.406 9.431 11.200 13.519

QUADRO 9

Nota: Situacio em 31/12 de cada exercicio

Conforme se pode observar no quadro, referente as informacdes sobre o
estado civil dos Presos pesquisados nos anos de 2003 a 2008, observa-se que o
maior percentual € para os solteiros, sendo 49,0%, em 2008, seguidos pelo grupo de
amasiados com 36,7%.

Para o pesquisador do Centro de Politicas Sociais da Fundagédo Getulio
Vargas, Marcelo Néri, justifica-se este percentual para individuos solteiros que
passaram e passam pelo carcere, pelo fato de serem eles "mais propensos a aceitar
riscos porque nao tém familia constituida." (NERI, 2004, p. 70).

Os entrevistados revelaram que a grande maioria sdo casados ou
amasiados e que possuem filhos e enteados, apresentando assim familias
constituidas.

QUADRO VI — NIVEL DE ESCOLARIDADE DOS PRESOS

ESCOLARIDADE

STREEE 2003 2004 2005 2006 2007 2008
Ne % e % Mo % Ne % Mo N° %
Analfabeto 707 9.4 741 292 663 7.9 607 6.4 658 5,87 870 6,50
Alfabetizado 1113 14.8 933 116 1032 12,3 1247 132 1,146 10,22 1.180 874
Ensino Fundamental Incompleto 4.143 55,1 4.446 55,2 4615 54,9 5.081 53,9 6.155 | 54,91 6.654 | 4930
Ensino Fundamental Completo 652 8.7 796 29 862 10,2 850 2.0 1,166 10,40 1299 965
Ensino Médio Incompleto 482 6.4 602 7.5 686 8.2 897 9.5 1.121 10,0 2.242 16,64
Ensino Médic Completo 321 43 393 49 385 a6 579 6.1 767 6.84 1.020 757
Ensino Superior Incompleto 59 0.8 64 0,8 86 1,0 86 0,9 102 0,91 133 0,98
Ensino Superior Completo 48 0.6 a3 1.0 77 09 84 09 a3 0.74 75 057
Ens. acima de Superior Completo 0 0 o 0 0 0 0 o 9 0,09 8 0,05
N30 Informado 0 0 ] 0 0 0 0 ] 2 0.02 38 028
ToTAL 7.525 8.058 8.406 9.431 11.209 13.519

QUADRO 11

Mota: Situacio em 31712 de cada exercicio
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Observa-se que os dados sobre escolaridade dos presos das unidades
penais paranaenses ndo diferem das estatisticas nacionais; mais da metade nao
possui 0 Ensino Fundamental completo, dado este que aponta um dos grandes
entraves para que os detentos possam ingressar no mercado de trabalho, no qual a
escolarizacao basica € a exigéncia primeira para qualquer profissao.

Um dos maiores pesquisadores na tematica Sistema Penitenciario,
MAEYER (2006, p. 2), ultrapassando as discussdes sobre se a oferta no interior das

unidades penais deve existir aponta

(...) a educacgdo na prisdo € um processo que deve ajudar o detido a formular a sua
demanda pela educacdo e a reencontrd-la, mesmo que todos ndo percebam
imediatamente as potencialidades do processo educativo, o identifiguem como uma
restricdo adicional do meio prisional ou uma lembranca da obrigagéo escolar.

O pesquisador ainda afirma que “(...) a educac¢do na prisdo, dentro das
suas restricdes de espaco e de tempo, tem em conta toda a histéria de cada pessoa
e tenta dar-lhe certos meios para definir e construir continuamente o seu futuro

proximo e distante” (2006, p. 7).

QUADRO VIl — PERFIL PROFISSIONAL DOS PRESOS

ORIGEM PROFISSIONAL

TR 2003 2004 2005 2006 2007 2008
Ne % Ne 2% Ne % Ne % Ne % Ne %

Agropecusrio 840 11,17 | 808 | 1002 | 910 1082 | 952 1009 | 779 695 667 4,94
Construgo Givil 2483 | 3299 | 2799 | 3474 | 2966 | 3528 | 3259 | 3456 | 3651 | 3257 | 3373 | 2495
indhrstal 694 922 936 | 1161 925 1102 | 974 | 1033 | 1690 | 1507 811 6,00
Servigos 3508 | 4662 | 3515 | 4383 | 3605 | 4288 | 4246 | 4502 | 5089 | 4541 | 4350 | 3217
Servigo Publico 91 0,67
Outros = = = = = = = = = = 4207 | 3127

UILL 7.525 8.058 8.406 9.431 11.209 13.519

QUADRO 12
Nota; A partir de 2008, foi introduzido o setor “Servico Plblico” e “Outros™ como origem profissional
Nota®: Situacio em 31/12 de cada exercicio

Conforme se observa no quadro acima, aproximadamente 60% dos
presos, sao da construcdo civil e prestacdo de servigcos. Acredita-se que esses
presos nao tém uma formacdo educacional formal, ou seja: sua "formagao
profissional” foi obtida pela vida. Observa-se, também, uma queda na porcentagem

de presos oriundos da agricultura.
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Os dados apontam, uma vez mais, que a maior incidéncia de
encarcerados provém “daqueles trabalhadores dotados de minimas qualificacdes”
ADORNO (1989) em maior numero proveniente da construgao civil.

E possivel também constatar um gradativo crescimento na populacéo
carceraria que ndo pode ser atribuida somente a “pobreza que pode gerar
mecanismos de sobrevivéncia que nem sempre estdo em conformidade com a lei”
(MAEYER, 2006, p. 55).

Diante dos quadros apresentados recorremos a RANGEL (2006, p. 67)
para expressarmos nossa preocupacao:

Todos sabemos que é preciso melhorar os centros penitenciarios, porém, acima de tudo,

devem ser melhoradas as comunidades das pessoas que “frequentam” as prisées. Em

certos bairros ou comunidades marginalizadas, o indice de pessoas que esteve preso é

muito alto, por isso é necessario atender essas comunidades, a fim de diminuir tal
incidéncia. Fazé-lo é democratizar nossos paises.

O alerta do autor ressoa nos dados coletados na pesquisa realizada com
0s 20 (vinte) alunos da Penitenciaria Central do Estado/PCE, em outubro/07, quando
a pesquisadora definiu o perfil da turma que acabara de assumir.

O questionario aplicado aos alunos da PCE indica temas que reforcam
nossa preocupacao e que devem ser aprofundados com muita seriedade e cuidado.

As relagbes com seus pais e o resgate dos momentos felizes da infancia,
poderdo ser decisivos na (re) escrita de sua auto-imagem.

A grande maioria indica que quer uma mudanca de vida e vé a escola
como grande aliada neste processo. Aproveitar esses indicativos e desenvolver um
trabalho com profundidade sobre principios e valores que se apresentam
equivocados nas questdes sobre 0s motivos que os trouxeram a prisdo (49% por
conta das drogas) e como véem suas vitimas (75% responderam que precisavam
resolver o proprio problema), podera ser de fundamental importancia para aqueles
gue apresentam davidas se conseguirdo se manter longe do crime.

Todos foram apresentados a droga em algum momento de suas vidas, e
esta se apresenta como uma das grandes responsaveis por sua condi¢cao atual de
aluno-preso. Quanto a esta questdo, pensamos que temos a obrigacdo de buscar
ajuda especializada para o0s esclarecimentos necessarios e possiveis

encaminhamentos decorrentes dele, como relata um dos entrevistados:
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As experiéncias de reprovacdo me ajudaram a ser um homem preso, pois naquela época
eu mesmo era pequeno e ndo dava atenc@o nos outros que avisavam dos perigos de
continuar a aprontar. Para mudar a minha histéria era eu ter tido mais de oportunidade
de ndo s6 com a familia e com amigos de verdade que me levassem para a escola. A
escola é a solucdo. A escola, mesmo dentro da prisdo, pode me ajudar a mudar de vida,
poder ndo pode, mas € o comec¢o. O que pode mudar mesmo é eu sair, arrumar um
emprego e continuar estudando, erguer a cabeca e caminhar para frente (Aluno da
Penitenciaria Estadual de Piraquara — 24 anos, 2009)

FREIRE (1987), em “A Pedagogia do Oprimido”, entende o homem como
um ser que pouco sabe sobre si proprio. Esse “pouco saber de si” posiciona o
homem como um problema para si mesmo, pois procurando respostas para sua
existéncia, € levado a outras perguntas e/ou a atitudes equivocadas para respondé-
las.

Cientes de quais crimes os alunos pesquisados cometeram passa a ser
obrigacdo do trabalho docente, apoiados por toda estrutura estatal, contextualizar
sua pratica pedagdgica e auxiliar o aluno-preso a conquistar sua autonomia e
consequente cidadania, buscando junto com ele o respeito a pessoa humana e a si
proprio, dessa forma podendo conquistar a harmonia nas relagbes humanas que

estabelece.

Idas e vindas na escola navoz do aluno presidiério
Uma historia de vida e a escola

(...) Com a professora, eu tinha dificuldade de aprender, em vez de ela me ensinar, ela me obrigava a
aprender de um jeito assim ... ela ficava nervosa, ndo tinha paciéncia de ensinar e ela queria forcar.
Quanto mais ela forcava eu via que ndo ia aprender daquele jeito, entdo eu nao ia pra aula... ela
queria pegar na orelha e empurrava e as vezes passava por mim ia ensinar outro e me ignorava.

Com uns 8 anos eu sai fora. A mée e o pai ndo sabiam, eu ndo falava. A minha mée trabalhava,
ficava eu e minha irma. A minha mae néo tinha tempo de ir no Colégio, porque ndo podia faltar no
emprego.

NOs viemos de S&o Paulo quando eu tinha 4 anos. Meu pai abandonou a gente e a minha mae,
comigo e a minha irma, viemos embora para Curitiba. A gente ndo tinha nem casa para morar. Dai
ela colocou eu num abrigo e a minha irma em outro até que ela pudesse arrumar um emprego,
arrumar uma casa pra gente morar e ir buscar a gente de novo. A primeira casa que ela arrumou foi
no Bonfim em Almirante Tamandaré quando saiu a invasao do Bonfim la.

Ficamos uns 7 ou 8 meses ou mais até voltarmos a morar junto. Ela ia visitar e na hora de ir embora
eu nao podia ir com ela porgue ela posava ho emprego e eu fazia uma choradeira. Dai que ela pegou
trabalhando, trabalhando alugou uma casa pra nés morar. Até hoje ela tai na caminhada. Hoje eu
criei juizo...

Quando parei de ir pra escola com 8 anos, eu nunca mais voltei. Minha mée comprava material para
mim e eu ia uma, duas vezes e depois nao ia mais. Gazeava aula e saia com os meus amigos. Dai
eu conheci o centro. Conheci o centro e virei vagabundo. Cuidava de carro e vi que ndo davam
dinheiro, entdo comecei a roubar. Pequeno eu comecei a roubar. Com 11 ou 12 anos eu ja roubava.
Vi que era mais facil, continuei roubando. Quando vi, ja tava puxando o SAS (Servico de Atendimento
Social, atualmente CENSE — Centro de Socioeducacéo), indo pro Educandario ... indo embora, indo
pro Educandario.

No Educandario eu ia pras aulas no Educandario... na verdade, eu acho é que eu ndo gostava era de
estudar.
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Dai na PCE (Penitenciaria Central do Estado) o meu colega me ensinou e ai comecei a ir pra escola;
dai ndo desisti mais e agora t6 aqui estudando também (Aluno da Col6nia Penal Agricola — 23 anos,
2009).

A fala do aluno confirma os dados de setembro/2007 a SIS (Sintese dos
Indicadores Sociais), divulgados pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), em que o numero de mulheres consideradas "chefes" de familia no
Brasil teve um aumento de 8,2 milhdes em dez anos (de 1996 a 2006). O IBGE
revelou que cerca de 31% das familias chefiadas por mulheres no Brasil viviam, em
2006, com rendimento mensal de até meio salario minimo per capita, ou seja, R$
175,00. Naquela oportunidade aquele érgao ja alertava para o aumento de maes
adolescentes no pais. Segundo a pesquisa, o percentual de jovens de 15 a 17 anos
com filhos aumentou de 6,9% em 1996 para 7,6% em 2006.

E indiscutivel a dificuldade para se criar filhos e trabalhar ao mesmo
tempo com o agravante de fazé-lo sem o apoio de um companheiro. Porém, este
cenario, como demonstra os dados divulgados, esta cada vez mais corriqueiro. Para
as maes lhes sobram responsabilidades e lhes faltam tempo, conhecimento e
recursos para educarem seus filhos. Aos filhos faltam-lhes a figura paterna, que
quando esta presente ndo significa que desempenha sua funcdo de mostrar o
mundo ao filho e acompanha-lo em seu crescimento. Esses indicativos vao se
somando as rebeldias, as brigas, a ida para as ruas, la as tentacbes sdo inUmeras e
em dado momento, certamente a policia vai entrar em agéao.

Se suas escolhas forem adequadas, coordenadas pelos adultos que sao
responsaveis por ele, contarem com acompanhamento adequado e o acolhimento
da escola for efetivo, certamente este adolescente terd boas oportunidades e
chances de crescer e adquirir sua maturidade sem grandes traumas.

Para o entrevistado, tanto seus pais, quanto a escola lhe foram omissos
no crucial momento de vida. O abandono trouxe com ele inUmeros prejuizos, 0s
quais ndo podem ser plenamente reparados. As marcas seguirdo com ele. E a
escola, ainda lembra dele? Tomou conhecimento de sua auséncia ou foi apenas

mais um “que nao tem jeito"?

16



Memorias de escola fora e dentro da priséo

Fiquei 5 (cinco) anos na primeira série (Aluno da Coldnia Penal Agricola — 47 anos, 2009).

O gque mais marcou a vida foi quando eu tinha 8 anos que eu fui estudar na 2a. série num colégio a
nossa professora ela castigava nés e falava assim pra nds que naquela escola, embaixo do poréo,
tinha um cobra muito grande; Ela falava se nds ndo se comportasse direitinho ela ia jogar nés pra
cobra, pra cobra comer nés. A gente ficava com medo e as vezes tinha medo de ir pro colégio, ai as
vezes até gazeava aula pra néo ir pro colégio. Era um pordo muito feio, preto, escuro...ela falava
assim: se vocés nao pararem de fazer bagunca eu vou jogar vocés pra cobra (Aluno da Penitenciaria
Estadual de Piraquara — 38 anos, 2009).

O que faltou naquela época em que elas me batiam, era um pouco de explicagdo do porqué néo
podia fazer certas coisas; dar o limite. O limite era bater em nds. Naquela época os pais ndo sabiam
tudo e 0 que sabiam explicavam bem, mas o que nao sabiam quem tinha que explicar eram as
professoras, mas elas s6 batiam (Penitenciaria Estadual de Piraquara — 41 anos, 2009).

A palavra violéncia esta tdo arraigada em nossa vida cotidiana que nao
nos atentamos para seu verdadeiro significado e as inUmeras situacées em que
pode ser aplicada.

A violéncia tem como fundamento a coisificacho do humano, marcada pela

discriminagdo, humilhac¢éo e passividade. Tendo sua origem no latim violentia, a palavra

violéncia tem seu significado associado a “violacdo, dilaceracdo, despedagamento,
agresséo, desordem, além de aludir a uma quebra, ruptura de um tabu, ultrapassagem

de um limite, transgressdo de uma proibi¢éo, indo até a idéia de abuso de um corpo,
falta de respeito, etc (ALBORNOZ, 2000, p.13).

A legislacdo brasileira determina a responsabilidade da familia e do
Estado no dever de orientar a crianga em seu percurso sécio-educacional. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao-LDB/1996, € bastante clara a esse respeito:

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

O PNAD/2007 aponta que 1,3 milhdes de criancas e adolescentes com
idade entre 7 e 14 anos ndo sabem ler nem escrever.

Atualmente, o discurso da democratizagcéo e da universalizagdo da escola
encontra respaldo nos numeros oficiais que apontam que a oferta de ensino tem se
elevado substancialmente em todos os niveis de ensino. A letra da lei, cada vez
mais, aponta para mecanismos que favorecam a permanéncia do aluno na escola

(no Parana, um deles é a Ficha de Comunicacdo do Aluno Ausente/FICA). Nao

faltam modelos pedagogicos e metodologias diferenciadas para acolher e saber lidar
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com a diversidade cultural e social dos alunos que se encontram no interior das
escolas.

Entdo, porque ainda encontramos vozes que nos alertam sobre uma das
formas mais perversas de exclusdo escolar, a repeténcia? Sera a falta de aptidao
para o exercicio da profissdo e de conhecimento da propria profissdo? Sera devido
ao acumulo de trabalho, aos baixos salérios, a instabilidade e a rotatividade? Ou
sera falta de convicgdo naquilo que se faz? Quais os responsaveis pelas vozes que
sofrem as consequéncias com as repetidas reprovacdes? Que responsabilidade é
da escola e que responsabilidade cabe aos pais no desempenho deficiente do aluno
na escola? O que pensa a escola, a familia e a crianca a respeito da reprovacéo e

da evasao escolar? Qual a real estrutura dos Conselhos Tutelares?

Eis a matematica do terror infanto-juvenil: 1,3 milhdes de jovens, entre aqueles 8
milhdes, sdo analfabetos ou semi-analfabetos; 3 milh6es deles ndo estdo na escola; 2
milhdes, que estdo na faixa etaria de 10 a 14 anos, estudam e trabalham; 3,2 milhdes,
com idades entre 15 e 17 anos, somente trabalham. Ai estdo os candidatos a viver na
fronteira da irreversibilidade (DIMENSTEIN, 2009).

Diante da complexidade dos temas que as vozes dos encarcerados
denunciam, na angustia presente ao relatar as oportunidades desperdicadas, seus
olhos e suas vozes ganham novo timbre e novo brilho ao serem solicitados para
falarem da escola dentro da prisdo. “Dentro da prisdo é diferente daquela escola.
Hoje o conteudo é outro, o jeito da professora ensinar é diferente.” (Aluno da PEP —
44 anos, 2009). Todos os entrevistados sdo unanimes em apontar que o grande
diferencial do professor que atua no Sistema Penitenciario daqueles que encontrou
na infancia é a paciéncia.

O professor de fora, precisa aprender a ter a paciéncia que o professor que aqui da

prisdo tem. Aqui na verdade é muito mais paciéncia que eles tém pra ensinar a gente,

eles gostam bem daquilo que fazem; eles ficam felizes quando véem que vocé, aprende.

O professor daqui € bem melhor, até da gosto de vir para a escola (Aluno da CPA - 24
anos, 2009).

Valorizar o conhecimento que o aluno adquiriu ao longo das experiéncias
vivenciadas durante toda a sua vida é pressuposto da escolariza¢do da educacédo de
jovens e adultos para iniciar o processo de apreensdao do conhecimento
propriamente dito.

No interior das “Celas de Aula” (LEME, 2002), esta premissa adquire

cunho fundamental para que o docente possa criar um clima e lagos propicios ao
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desenvolvimento pedagdgico de suas atividades, se consideradas as adversidades
em que seu fazer pedagdgico ocorre nas prisdes: revista pessoal na entrada da
Unidade Penal; passar varias grades que vao se fechando atras dele; presenciar
seus alunos chegarem algemados a sala de aula; a prépria sala/cela aula na qual o
professor é separado de seus alunos por uma grade; nem todos os materiais que
necessita sdo autorizados para adentrar a Cela de Aula. No entanto, apesar de
todos os entraves que se apresentam e cada um deles serem superados na
harmonia e consenso.

O mundo carcerario descrito na visdo de Goffman, (1987) que define os
presidios e os manicébmios, como Instituicbes Totais, que submetem o individuo a
"mortificagdo do eu", a estigmatizacdo e, quando em periodos longos de
internamento, ao desculturamento. Fernandes, (2001) fala sobre a construgédo da
identidade da interacéo dialética. Baratta, (2002) concebe a prisdo e a escola como
aparelhos ideolégicos do estado. E Mayer, (2006) vé a educacdo na prisdo como
reconstrucdo do futuro proximo e distante.

O contexto penitenciario revela diferentes processos de desenvolvimento
humano a partir da constru¢cdo de conhecimentos que possibilitam aos condenados
a convivéncia no ambiente carcerario com sua complexa rede de relacbes
caracteristicas da dindmica do crime organizado, da instituicdo total e da escola
formal de EJA, além daqueles instigados na questéo.

Sob esta perspectiva, os paradigmas que orientam a praxis pedagoégica
sdo diferentes. O parceiro (Sistema Penitenciario) que tutela e requisita o ensino
formal pauta-se pelo disciplinamento, pela subserviéncia, pela reproducéo do
modelo social vigente. A cultura do crime pauta-se pela racionalidade da
criminalidade cuja l6gica pressupde a ruptura da ordem social vigente, a subversao
as normas e a criacdo de um modelo ético, social, cultural, linguistico proprios.

A principio o aluno-interno/preso vem a escola visando conseguir a
remicdo da pena e também ocupar o tempo fora de cela. Ndo ha como se ater a
organizacao logica do conteudo, mas, mobilizar o pensamento para a aprendizagem,
ou seja, a apropriacdo do conhecimento.

Os desencadeadores da acdo pedagogica sdo muitos e contraditorios.
Colocéa-los a favor do ato educativo, dentro deste ambiente totalmente adverso, é

fundamental.
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No sistema prisional, infelizmente, a educacdo ndo esta para todos os
presos por inidmeros motivos. Porém, para aqueles que recebem autorizagdo para
frequentar os bancos escolares 0 conhecimento cientifico deverd estar
disponibilizado a todos: estupradores, homicidas, traficantes, assaltantes,
homossexuais, negros, indios, diversas denominacdes religiosas... buscando
superar as diferencas em favor da apropriacdo do conhecimento.

Considerando a trajetéria de vida, marcadas, certamente, pela exclusao
social, bem como a falta de oportunidade de insercdo nos processos de
escolarizacdo e/ou com o agravante de, a maioria dos alunos-internos/presos
trazerem consigo experiéncias negativas vivenciadas na escola na sua infancia,
como repeténcia, reprovacao, violéncia entre outras, o CEEBJA Dr. Mario Faraco, ao
se propor a atender jovens e adultos privados de liberdade, segundo o seu Projeto
Politico-Pedagodgico, tem como finalidade e objetivos o0 compromisso com a
formacdo humana e com acesso a cultura geral, de modo a que os educandos
venham a participar politica e produtivamente das relagdes sociais, com
comportamento ético e compromisso politico, através do desenvolvimento da
autonomia intelectual e moral. Assim, volta-se para uma formacéo na qual os alunos
aprendam permanentemente, reflitam criticamente; ajam com responsabilidade
individual e coletiva; participem do trabalho e da vida coletiva; comportem-se de
forma solidaria; acompanhem a dinamicidade das mudancas sociais; enfrentem
problemas novos construindo solucdes originais, a partir da utlizacdo de
conhecimentos cientificos, tecnologicos e socio-historicos.

Partindo das potencialidades dos alunos-internos/presos, a procura para
adaptar o curriculo de acordo com as necessidades do educando encarcerado,
buscando o amadurecimento intelectual necessario para desenvolver os conceitos
cientificos devem ser a ténica do trabalho pedagdgico.

Os recursos tecnologicos sd@o meios de mobilizacdo para a
problematizacdo de um determinado conteddo com o objetivo de criar ou recriar
conceitos cientificos e ndo podem, sob quaisquer hipoteses, ser considerados fim
em si mesmos, sendo portanto, mais um recurso no processo ensino-aprendizagem,
que contribui para a apropriacdo do conhecimento cientifico, tornando acessivel este
conhecimento a pessoas que estéo distantes destas novas tecnologias por estarem

privados de liberdade.
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Apesar da consciéncia, boa vontade e dedicacdo dos docentes que atuam
na escola da prisdo, longe se esta de alcancar o ideal do trabalho pedagdgico. O
caminho é longo e as expectativas dos alunos entrevistados sdo muitas. Para
aqueles contatados do regime fechado, a escola deveria ensinar-lhes os conteudos

gue necessitam e as formas de se relacionar fora da prisao:

O que mais gostaria de aprender é as contas de dividir que me deixam encabulado. A
escola da prisao poderia me ensinar € modo de viver, para sair la fora e ndo me envolver
em crime nenhum; para isso a escola tem que me ensinar a ter uma boa educacéo, a
conversar com as pessoas, a me comportar: andar, falar direito, a vestir, a respeitar os
pequenos os grandes (Aluno da PEP — 44 anos, 2009).

E ainda aliar a educacdo formal e geral com cursos profissionalizantes
que lhes permitissem sair para a liberdade com alguma profissdo como: panificacao,
computacdo, horticultura, jardinagem entre outros. Enquanto que para o0s
entrevistados do regime semi-aberto, a preocupacéo esta no término dos estudos e

nas questdes comportamentais:

O que mais gostaria de aprender é aprender todas as matérias, evoluindo até terminar
todos os estudos; até terminar o ensino fundamental, o segundo grau. Até 14 j& € um
grande passo. Depois temos que avaliar as condicdes para ver se da para prosseguir.

A escola da prisdo ja me ensinou a ler, ndo preciso mais assinar com o dedao (Aluno da
CPA — 24 anos, 2009).

O valor do conhecimento na sociedade atual é inegavel. Aquele que
detém o conhecimento, acaba por deter o poder. Na prisdo esta questdo é ainda

mais acirrada, sendo que

Ler e escrever na prisdo € fundamental, pois ndo ter essas qualidades implica
dependéncia do companheiro. E com esses conhecimentos que os detentos podem
escrever e ler cartas, bilhetes e acompanhar o desenrolar dos seus processos criminais.
No dizer deles, é preciso ficar atento, porque a justica ndo tem preocupacao com eles e 0
cumprimento da pena sempre vai além do determinado no momento da condenacéo.
Nesse sentido, de posse da leitura e da escrita, buscam lutar para ter seus direitos
respeitados. Na priséo, ler e escrever significa, portanto, ter mais liberdade, autonomia e
privacidade, até porque quem nado sabe pede, e quem pede, deve. Na prisdo até favor é
divida, e divida é risco de vida (ONOFRE, 2007).

O aprendido na cela de aula e o ensinado no “Xis” pelos alunos aos internos

Dentro do alojamento me ajudam a aprender mais eu ndo ajudo ninguém, porque todos estdo mais
adiantados que eu. As vezes o Fabio quer que eu ensine ele, eu ajudo mais eu falo pra ele que ele
tem que aprender, eu ndo posso fazer as coisas pra ele. Falamos do que vem de lanche, daquilo que
a professora passou, dos filmes que assistimos (Aluno da CPA 24 anos, 2009).
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No alojamento, somos em 6 pessoas, somente 3 estudam. Na cela, um rapaz me ajuda muito e ele
me ajuda em todas as matérias. Os outros ndo tem escolaridade boa, mas somente dois incentivam
0s outros criticam que la fora ndo eu queria nada e agora aqui dentro quero estudar (Aluno da PEP —
24 anos, 2009).

Os companheiros de cela que sdo mais abaixo de mim, que pedem ajuda pra mim, com certeza eu
ajudo. As vezes tem alguma davida eu ensino da melhor forma como eu acho que eu iria aprender.
Eu ensino sim, um ajuda o outro; agora eu me comunico melhor, venci a timidez. Os outros que
sabem mais também me ajudam. Nés conversamos muito sobre a escola. O que nés aprendemos na
escola a gente discute (Aluno da CPA — 24 anos, 2009).

De acordo com os relatos dos alunos, que estdo em regime semi-
aberto/Colbnia Penal Agricola, diferentes foram os motivos que os levaram ao
abandono da escola. A maioria diz ter se arrependido de néo ter estudado, sentindo
essa falta em sua vida. Atualmente, percebem a relevancia do estudo, relatando que
alguns colegas de alojamento os incentivam e os auxiliam em algumas atividades
escolares.

As primeiras lembrangas escolares que mencionam, estdo relacionadas
as dificuldades financeiras, isto €, tiveram que sair da escola para trabalhar com os
pais, ou a mobilidade familiar, de uma cidade a outra, em busca de uma vida melhor.
Alguns relatam que tém boas lembrancas da escola, se referindo aos colegas de
aula e as brincadeiras no recreio e no caminho para a escola.

Ha também aqueles que nunca frequentaram escola, aprendendo a ler e
a escrever com algum membro da familia ou com colegas de cela. Outros
apresentam ressentimentos devido ao tratamento que recebiam da professora, ou
seja, como tinham dificuldades no aprender, eram taxados de "burros", e acabavam
abandonando os bancos escolares para ficar nas ruas. Assim, muitas sdo as vozes
que refletem a experiéncia do abandono do estudo, um discurso que deve ser
analisado e compreendido a luz da real dimensdo da histéria de vida de cada
educando.

Quando um professor adentra a uma sala de aula, normalmente, se
preocupa apenas com 0s seus proprios alunos. No fazer pedagogico no interior das
prisbes esta ndo € uma tarefa Unica. Tudo o que é aprendido em sala de aula vira
tema de verdadeiros seminarios no alojamento, ou melhor no Xis (expresséo
utilizada pelos encarcerados para se referirem a cela).

Na prisdo, o conhecimento e o 6cio proporcionam aos encarcerados
temas diferenciados da mesmice da rotina carceraria: contagem, revista, comer nos

horarios determinados, para alguns escola e/ou canteiro de trabalho. Falar do que
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acontece fora dos muros das prisdes e de como se resolvem as situacfes-problema
qgue foram aprendidas nas “celas de aula” passa a ter uma conotacao diferenciada.
Aqueles presos que se submetem a, diariamente, passar por revista
completa (tirar toda a roupa e fazer agachamentos) antes e depois das aulas,
inicialmente o fazem pela remicdo, mas depois, se bem conduzidos passam a gostar
da escola. Os outros, os que ficam no Xis, embora usem de ironia, acabam por

valorizar o esforgo do companheiro, como nos revela um dos entrevistados.

Nés sempre estamos nos ajudando dentro da cadeia. Mesmo ndo tendo a nossa
privacidade a gente ta insistindo em aprender. Mesmo a gente nao tendo livro no Xis a
gente procura aprender. A gente tem a Biblia e a gente procura ler (Aluno da PEP — 38
anos, 2009).

Oliveira (1999, p. 22) nos alerta: “(...) o individuo que intenciona trabalhar
na educacao de adultos tem que, antes de tudo, ser humilde para descer de seu
pedestal, da sua catedra e se estabelecer no mesmo plano de aprendizagem, para,
numa mutua relacdo de compartilhamentos, se desenvolver com o aprendiz.” Antes
deve proporcionar situacdes que possibilitem a reflexdo e a tomada de consciéncia
das limitag6es sociais, culturais e ideoldgicas da propria profissédo docente. E preciso
que todos os envolvidos no processo de escolarizagdo conhegam as expectativas e
necessidades locais, a fim de estabelecer objetivos educacionais e linhas de acgéo
mais adequadas aos interesses especificos das diferentes realidades, cabendo aos
profissionais envolvidos proporcionar momentos para aliar a teoria e pratica docente.
Freire (1987, p. 24) afirma que a reflexdo critica sobre a prética se torna uma
exigéncia da relacéo teoria-pratica sem a qual a teoria pode ir virando “blablaba” e a
pratica, ativismo.

A docéncia na EJA exige respeito, o qual passa pela compreenséo de que
0 adulto é sujeito da educacdo e ndo o objeto da mesma. Dai a inconveniéncia do
professor como principal referéncia da relagdo educacional e a fonte do
conhecimento a ser depositado no reservatorio do aprendiz, que Fernandes (2001,
p. 21) alerta que “o paradigma educacional dominante em todo o mundo continua a
ser o que Paulo Freire designou por ‘concepc¢ao bancaria’ que €, em grande parte
responsavel pela cegueira e alienacdo dos seres humanos.”

Buscar uma nova ressignificacdo para a sua historia, ndo € alterar sua

narrativa, mas compreendé-la e a todos os fatores que convergiram para a
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realizacdo de cada experiéncia vivenciada. Compreendendo e dimensionando as
conseqguéncias das escolhas para sua propria trajetoria de vida.

Somente com a dimensdo e compreensdo da responsabilidade implicita
de cada opcéao/escolha no decurso de sua existéncia é que este ser humano estara
apto a sonhar novas perspectivas e ousar escolhas diferenciadas das anteriores.

A oferta de escolarizacdo para os alunos internos/privados de liberdade é
uma acgéo eficaz para a busca da humanizagdo no Sistema Penitenciario, porém,
utdpica se ndo valorizar os porqués que os levaram a se encontrar no interior do

Sistema na condicdo de apenado, aluno-preso.

Por fim, desabafando

A escola poderia ter feito diferente comigo, poderia a professora ser mais atenciosa, conversar
melhor; classificar melhor os alunos e colocar cada um no seu lugar certo. Um pouco também foi
minha culpa que eu néo tinha muita comunicagéo, eu era muito do mato, muito timido. Fui ficando e
ndo falando nada e fui me envolvendo com as pessoas erradas. Se cada um tivesse feito um
pouquinho a histéria seria outra com certeza (Aluno da CPA -24 anos, 2009)

Quando iniciamos nossa jornada procurando ouvir as "vozes" dos alunos-
internos/presos fomos ficando cada vez mais surpresos com a gravidade de cada
dendncia e a correlacdo com as situacdes cada vez mais comuns no interior das
escolas abertas na atualidade.

Esperamos que o foco desta pesquisa se torne alvo de analise e
discussdo de nossa mantenedora e de todos os envolvidos com a educacédo da
escola publica.

A investigacdo dos motivos que levam um educando a abandonar a
escola, nos faz pensar: qual é o sentido da escola e de quem é a responsabilidade
pelo fracasso do aluno? Fracasso esse que carrega para a sua vida, ficando exposto
a uma série de situacdes que podem leva-lo ao mundo do crime. A omissdo da
escola ou dos pais permite que a crianga seja ouvida por outros, pelo mundo dos
vicios e dos caminhos que levam a delinquéncia. Todos nds precisamos de limites
em determinadas situacdes de vida. E o que nos possibilita o discernimento. Assim
também ocorre com a crianca que, sem limite, ndo tem mais o controle dos pais,
abandonando a escola e ndo percebendo a importancia do estudo para a sua vida.

A expulsdo de um aluno gera danos irreversiveis tanto para ele, quanto a
sociedade. E mais um que nio ter4 acesso ao conhecimento necessario ao
desenvolvimento de um pais. Além disso, essa expulsdao demonstra a incapacidade
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da escola em enfrentar desafios e buscar formas de intervencdo. E mais facil jogar o
problema para “fora da escola", empurrar a responsabilidade para ndo se sabe
quem. A reprovacdo de certa forma "expulsa" o aluno da escola, insinuando que a
incapacidade é dele e, portanto, ndo adianta mais ficar estudando, pois uma
sequéncia de fracassos escolares acabam com expectativas e a motivacado para o
estudo. Mais uma vez a responsabilidade ndo é assumida, nem pela escola, nem
pela familia, nem pela sociedade. A violéncia contra 0os jovens e entre 0s jovens
cada vez é mais alarmante, sendo muitas vezes gerada por vicios da familia ou dos
proprios jovens.

A investigacao das experiéncias escolares anteriores dos alunos-internos
por meio dos relatos dos educandos sdo referenciais para a pratica pedagdgica,
possibilitando uma melhor compreensdo do significado que a escola tem para o
aluno. Nesta jornada, os motivos que levaram esses alunos a saida da escola sao
alertas a toda a sociedade, a familia, e principalmente a escola. Ou seja, motivos
como falta de limites, auséncia dos pais e da escola, expulséo, reprovagéo, vicios e
falta de acolhimento devem ser analisados para que haja uma intervencéo
preventiva ao abandono da escola, a fim de evitar que nossa juventude fique
exposta a um submundo que acarrete a delinquéncia.

Enfim, a utilizag&do das falas dos educandos possibilitou reflexdes sobre a
funcdo e a influéncia da escola na vida do individuo, seja crianca, jovem ou adulto,
para possiveis acbes no ambito escolar, apontadas pelos mesmos e estes,
categoricamente, afirmam que houve influéncia da conducdo da escola nos
problemas que enfrentou e provocou na infancia com sua condi¢do atual de aluno-
interno/preso.

Embora os registros coletados ndo pintem um quadro diferente daquele
gue conhecemos da educacéo brasileira, nos permite mergulhar neste contexto sob
os olhos daqueles que perderam tudo.

O despreparo de professores e gestores escolares, detectados nas vozes
dos encarcerados é inegavel. Fundamentalmente, ha necessidade de se conhecer,
realmente, quem é o aluno com o qual se trabalha, quais sdo as suas auséncias,
suas perspectivas, suas necessidades esteja ele dentro ou fora das prisdes.

O aluno "bonzinho" é muito facil de conduzir, mas o rebelde... Muitas
vezes € abandonado pela escola e pela familia, que ndo deu conta de dar limites na

primeira infancia e quando se da conta disso, € tarde demais.
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Diante de toda essa diversidade de problemas, recebemos na escola do
carcere o aluno e temos que dar conta dele, ouvindo todas as vozes e captando o
gue cada uma nos diz, para que ele se sinta acolhido e receptivo ao aprendizado.
Ser& que estamos preparados para isso? Esse aspecto é da maior importancia. O
proprio professor resgatar o sentido do trabalho. Pensar sobre a sua pratica. O que é
que estou fazendo aqui? Eu acredito no que fago? E ter coragem de tomar uma
posicao.

Com certeza, o primeiro ponto é o resgate do sentido da tarefa educativa:
compreender o conhecimento como instrumento de transformacdo. Resgatar o
sentido do conhecimento. Conhecer para qué? Para poder compreender 0 mundo
em que vivemos, para poder usufruir dele, mas sobretudo para poder transforma-lo!
Isto implica o professor tanto se compreender como sujeito de transformacéo,
quanto ter clareza de que esta participando da formacdo dos novos sujeitos de
transformacao, porque, se ndo acreditamos na possibilidade de transformacéo da
realidade, ndo deveriamos estar no magistério, pois ser professor é essencialmente
acreditar na possibilidade desse vir a ser. Compromisso e comprometimento com a
tarefa que desempenhamos séo as palavras norteadoras para se pensar quaisquer
intervencdes nas denuncias aqui registradas.

Quantas vidas a nossa vida toca? E como toca? As vezes, nas prisées,

descobrimos como a escola tocou muitas vidas.
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